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Abstract 

Classroom and extracurricular activities play an important role in the teaching and learning 

process, as they allow for the practical aspect of learning to take place. These activities are 

particularly important in foreign language education because they provide an interactive 

environment that allows learners to practice the language in real communicative contexts. They also 

contribute to the development of learners’ social skills in addition to enhancing their linguistic 

competence through group work and collaborative learning. These activities serve as an effective 

tool to bridge the gap between the classroom setting and real-life situations, making language 

learning more relevant to learners’ daily needs and personal interests. 

Communicative tasks are a fundamental part of classroom activities in foreign language 

teaching. They offer students ample opportunities to engage in real-life situations that enhance their 

language production and communication skills. These tasks help develop language proficiency by 

promoting natural interaction among learners and integrating language skills into functional 

contexts that turn theoretical knowledge into meaningful practical applications. 

This research aims to analyze some of the most well-known Arabic language series for non-

native speakers and to develop models of communicative tasks for common topics in levels A1 and 

A2 (the beginner stage) to support the teaching of Arabic conversation in these curricula.  

The study seeks to answer the following two research questions: 

1. What are the characteristics of conversation activities in the Arabic language series for non-

native speakers (specifically: Arabic for the World, Echo of Life, and Arabic Between Your Hands)? 

2. What are the characteristics of tasks based on the proposed model, and what are some 

practical examples of communicative tasks to enhance activities in these series? 

The study adopted content analysis to examine Arabic language teaching series and used a 

descriptive method to gather theoretical data related to tasks and their features. Based on this, the 

study developed practical models for teaching Arabic conversation. 

Three educational series used to teach Arabic to non-native speakers were analyzed: Echo of 

Life, Arabic Between Your Hands, and Arabic for the World, due to their widespread use in 

institutes and educational centers and their coverage of graded levels from beginner to advanced. 

Specific parts of these series were selected according to the study’s focus on A1 and A2 levels, 

which correspond to the beginner stage of language learning. The study analyzed: 
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Al-Arabiyya lil-'Alam (Arabic for the World), Sada al-Hayat (Echo of Life), and Al-Arabiyya 

Bayna Yadayk (Arabic Between Your Hands) 

The results for the first research question revealed that all exercises in the Echo of Life series rely 

on mechanical drills, focusing on substituting linguistic structures and vocabulary without offering 

communicative activities or ones that aim to personalize the topics. In contrast, Arabic for the 

World and Arabic Between Your Hands include two types of exercises: 

1. Mechanical drills involving various substitution techniques. 

2. Exercises that aim to personalize topics by asking questions related to students’ personal 

information and immediate environment. 

However, the study indicated a lack of communicative tasks in all three series. This leads to an 

imbalance between grammar-focused drills and communicative activities, especially in the basic 

and beginner levels of Echo of Life, which heavily depend on mechanical exercises and model 

answers. While linguistic structures are important for developing speaking skills, this imbalance 

may hinder learners’ ability to interact effectively in the language, despite their familiarity with 

common sentence patterns. 

Regarding the second research question, the study suggests that communicative tasks for topics 

at levels A1 and A2 should be designed with a focus on meaning rather than memorization, closely 

resembling real-life activities and aiming for a clear task outcome. 

Different types of tasks can be used to meet learners’ varied needs and develop their 

communicative skills, including: 

• Information Gap Tasks: Information is divided between two students, such as sharing details 

about a famous person at the beginner level, or splitting a story into intermediate or advanced 

levels. 

• Role Play: Provided it is meaning-based rather than memorized, this involves filling a 

communication gap through interaction. 

• Discussion Tasks: Students share opinions on a topic. While this suits higher proficiency 

levels, it can also be simplified for beginners, such as expressing opinions on travel destinations (on 

the topic of weather) or choosing suitable housing when traveling. 

Task execution can follow multiple stages. In the pre-task phase, students may collect 

information individually or in pairs. During the task phase, they share the information in a 

collaborative setting. 

It is also important to use varied tools and materials in tasks, such as: 

• Questionnaires for gathering data on topics like hobbies, 

• Real restaurant menus for food-related activities, 

• Website content for weather-related tasks, 

• Housing ads for accommodation scenarios. 

Using realistic tools and materials simulates real-world communication, enhancing natural 

interaction and encouraging students’ active participation in completing the tasks. 

 

Keywords: Communicative Approach, Task-Based language teaching, Communicative Tasks, 

Arabic Conversation Teaching. 
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 ص الملخ  
فرصاً   للطالب  توفر  اللغات الأجنبية، حيث  تعليم  في  الصفية  رئيساً من الأنشطة  التواصلية جزءاً  المهام  واقعيةتُعد  في مواقف  تعزز   ، کافيةً للانخراط 

لمين، ودمج المهارات اللغوية في سياقات  بين المتع الطبيعي    عبر تحفيز التفاعل  ،وتسهم في تعزيز الكفاءة اللغوية،  إنتاجه اللغوي ومهاراته التواصلية
النظرية    ،وظيفية المعرفة  نقل  من  ترکز  معنی  ذات  عملية   تطبيقات  إلیتمكن  بحيث  مستقل،  کمنهج  اللغة  تعليم  في  المهام  استخدام  يمكن   علی. 

  تطوير   لیالحالية. تهدف هذه الدراسة إلتعليمية  السلاسل اضمن المناهج و  ،کما يمكن توظيفها کجزء مكمل  ،المهارات والعناصر اللغوية  مختلف
لتواصلية للمحادثة، باعتبارها جزءاً مكملًا للأنشطة في سلاسل تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها. اتبعت الدراسة منهج تحليل  ا  المهام  من  نماذج

العرب  سلاسل   ثلاث  في  المحادثة   أنشطة  لدراسة  یالمحتو للغة  وهي  تعليمية  للعالملاية،  يديكو  ،الحياة  یصدو،  عربية  بين  الأکثر   ؛العربية  لكونها 
، مستخدمة المنهج الوصفي لصياغة نماذج من المهام  المتقدم  لیالتعليمية، وتغطيتها لمستويات متدرجة من المبتدئ إز  انتشارا في المعاهد والمراک 

المهام    لیکافٍ ع  ترکز بشكل  الثلاث لاأن السلاسل التعليمية    لیة إلت الدراس ربية. توص لبعض المواقف والمواضيع المترددة في تعليم المحادثة الع 
في سلاسل تعليم   للمهام  عملية  نماذج  تقديم  لیستخدام الأساليب اللغوية. خلصت الدراسة إلا  الآلية  التدريبات  من  أنماط  علی  التواصلية، بل ترکز

  الواقعية   الأنشطة  من  والاقتراب  المعنی،  نقل  علیکيز  والتر  ،الآلي   الحفظ  عن   الابتعاد  لیکز ع تر   ،معايير   لی عاللغة العربية لغير الناطقين بها، معتمدةً  
 نتائج نهائية للمهام.  وتحقيق  ،بالحياة المرتبطة
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 ة مقدمال. 1
الأنش  الصتلعب  العمل  فية طة  في  هاماً  دوراً  هذه    يتحقق حيث    ،ةالتعلمي  ية واللاصفية  خلال  من  التعلم  من  العملي  الجانب 

تفاعلية بيئة  توفر  اللغات الأجنبية بشكل خاص، حيث  تعليم  وتبرز أهمية هذه الأنشطة في  للمتعلمين ممارسة    ، الأنشطة.  تتيح 
کفاءاتهم اللغوية من   تطوير  بجانب   ، المتعلمين  ی لمهارات الاجتماعية لدتنمية اسهم في  ا تکم ،ية اللغة في سياقات تواصلية حقيق

فع   أداة  الأنشطة  هذه  وتعد  التعاوني.  والتعلم  الجماعي  العمل  حيث  خلال  العملي،  والواقع  الصفية  البيئة  بين  الفجوة  لسد  الة 
کثر ارتباطاً باحتياجات المتعل  تهم الشخصية.   ماماواهتيومية مين التجعل عملية تعلم اللغة أ

الصف بالأنشطة  المختلفة  الطرائق  فكان الخاصة  واللغوية   التربوية   مبادئها   خلال  من   ، ةياهتمت  النحو    .  طريقة  في  الترکيز 
الأدبو   القواعد  ميتعل  علی والترجمة   النصوص  وقراءة  الترجمة  وأندرسون،    الهدف  للغة  ةيإتقان  فريمن  ص  2015)لارسن   (.18م، 

کانوبذلك الأ،  ظهور  نشطة  ت  ومع  القواعد.  وتدريب  وفهم  الأدبية  النصوص  لفهم  تدريبات  مجرد  الطريقة  هذه  في  الصفية 
  ی لتكوين العادات اللغوية لد  ، الحفظ والمحاکاة والأساليب النحوية  لی الطريقة السمعية الشفهية، اعتمدت الأنشطة الصفية ع

رأالدارس فقد  التواصلي،  المدخل  أما  ال   أصحابه  ی .  لغوية محددة   علی تقتصر    لالغة  أن  متعددة لكل     ب يأسال  علی بل    ،أنماط 
يوفر  عليه   علم الم   أن و،  لغوية  فة يوظ  ح   أن  تنم  ة قييقمواقف  أجل  من    ة اللغوي  والألعاب   الأنشطة  خلال  من  التواصل   ة يللطلاب 

   (.139ـ    138 )المصدر نفسه، صالمتنوعة 
  لی ع   القائم   م يلمدخل التواصلي في تعليم اللغة، وهي التعلمن اجزء  ديدة کحرکة ج ، ظهرت  نيالعشر  القرن   اتينيوفي تسع

في مواقف واقعية،    اللغة   استخدام  في   الطالب   انخراط   هي   اللغة   ميلتعل  قة ي. فقد اعتقد مؤيدو هذه الحرکة »أن أفضل طر 1المهام 
يعتمد    ، مدخل  لی إ  المهام   ی عل  القائم   غة الل  مييشير تعل(.  25، ص  م2018  س،يوول  وليس ) المهام«  م يتصم  خلال   من  حدثيوهذا  

  المهام   لی . وقد اعتبر البعض التعليم القائم عاللغة  ميتعل  في   البرنامج  سيوتدر  طيالمهام کجزء أساسي من تخط  استخدام   لی ع
 (.86، ص .شه1392، راجرز و چارد ي )ر التواصلي  المدخل من قوية نسخة

المهام  توظيف  مقررات  من  نمطان  التالأول    :وهناك  عالق  عليمهو  حيث   المهام   لی ائم  مستقل،  تعليمي  مقرر  أو  کمنهج 
 . 2)العرض والممارسة والإنتاج(  بنموذج  می يختلف ترتيب الدروس والمدخلات اللغوية عن الترتيب التقليدي الذي يس 

مرحلتا  تليها    اج(، ثم نت)الإ  مةمن التعليم، حيث يقوم الطلاب بإنجاز المه   لی في هذا النموذج، تأتي المهام في المرحلة الأو
، تأتي مرحلة الإنتاج قبل مرحلة العرض والتدريب. فيبدأ الدرس بأنشطة عملية من خلال المهام  یالعرض والتدريب. بعبارة أخر

ع القائم  المقرر  من  النمط  هذا  فتطبيق  والتدريبات.  العرض  مرحلتا  تَليها  ثم  أساسيا    ،المهام  لی التواصلية،  تغييرا  في  يقتضي 
ا الس  التقليدي، وهو النمط الشائع في مناهج تعليم    ؛الحالية  يمية لتعللاسل  الترتيب  الثاني، فهو توظيف المهام ضمن  أما النمط 

ب الدروس في مرحلة العرض، ثم يتدربون عليها  الطلا قی اللغة الإنجليزية، حيث تقدم المهام کجزء مكمل لمرحلة الإنتاج. فيتل
)بلاغي زادة،    مون بإنتاج اللغة من خلال إنجاز المهام التواصلية في المرحلة الأخيرة قوي  ،وأخيرا  .مارسة في مرحلة التدريب أو الم

  البلدان العربية، لا   في م  إيران أوفي تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها، سواء في المناهج والمواد التعليمية في    .(54م، ص  2019
 ولا کجزء مكمل للمناهج والمقررات الشائعة.   ،لمستق کمنهج م، لا  نجد اهتماماً کافياً بتوظيف المها 

 
1. Task-Based Language Teaching   

2. Presentation, Practice and Production   



 سارا عباسینظری و، يوسف ی رکعتیدانش محمد              ...ة تطوير المهام التواصلية في المحادثة العربي
 

19 

إ الباحثين  دفع  ما  المهام    لی وهذا  من  نماذج  وتطوير  بها،  الناطقين  لغير  العربية  اللغة  لتعليم  السلاسل  أشهر  بعض  دراسة 
السلاسل.    هذه  ة في العربيحادثة  لتعليم الم  ، )المرحلة التمهيدية(A2 و   A1يينمستوال   التواصلية لبعض المواضيع المترددة في 

 تجيب الدراسة عن السؤالين الرئيسين: 
 (؟ العربية بين يديك و   ، الحياة   ی صد و   ، العربية للعالم )   ما مواصفات أنشطة المحادثة في سلاسل تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها    ـ
 طوير الأنشطة في هذه السلاسل؟ لت   لية التواص   للمهام   وما بعض النماذج العملية   ، وفق النموذج المقترح   ، ما مواصفات المهام    ـ

 . خلفية البحث 1 ـ1
في مجال اللغة الإنجليزية، انقسمت  ف.  يةبالأجن  اللغات  تعليم  في   المهام  لی تناولت الدراسات السابقة استخدام المدخل القائم ع

والتزامهم  المعلمکفاء    مثل  المنهج،   هذا  تطبيق  تواجه  التي   التحديات  علی کز  ر  الأول:  قسمين  لی إ  الموجودة  الدراسات ين 
  سمن يوه  أوغلو   سمنيوه  ،(م2007)  1وود تل يل  ، مثل: بالمناهج التقليدية، وفقدان المواد التعليمية المناسبة، کما ورد في دراسات

ل  من خلا  ، فقد أثبت فاعلية هذا المنهج في تحسين المهارات اللغوية  ،أما القسم الثاني ؛  (م2018)  3وعلوي   ، (م2011)   2أوغلو 
 خطيب  (،م2017)   7وأرمادي  کلستومو   وي،ي وساري د  (،م2017)  6نو يوآلب  (،م2016)  5وجو   (،م2015)  4شالاك   :مثل  ، تدراسا

زاد   ، (م2018)  وعطار  (،م2018)   8کار   ودهقان  مسعود  أبو و،  ةوباقري    (، م2020)   10ونهم   (، م2020)  9وأفراز   دييسع  رستمي 
   (.م 2020) 11لدز ي و

فاعلية المقرر    ، (م أ2015)تناول طهماسبي وآخرون    .العربية  اللغة   تعليم   في   هامالم   لی ئم عيم القاأجريت دراسات عن التعلو
ع القائم  والمدخل  المفهومي  دراسة    ، (م ب 2015) وا  ناقش کما    ، الأکادمية  للأهداف   العربية  تدريس   في   المهام   لی الوظيفي  في 

کيد عرق ت بع طدام أرباستخ ،في تحسين تعليم المحادثة العربية ATN-Dفاعلية نموذج  یأخر   المدخل  أهمية  لی عليمية، مع التأ
 تواصلية.   خلق بيئة  ي المهام ف لی ع  القائم

 تلاميذ  یلد  الوظيفي   والتحدث  القرائية  الطلاقة   مهارات   لتنمية  اللغوية  المهام  لی برنامجا قائما ع  ، (م2021)وبحث حمدان  
  القرائية   الطلاقة   مهارات   تنمية   في   البرنامج  وفاعلية   ديبعال  القياس  في   ميذالتلا  أداء  تحسن  النتائج  أظهرت .  الإبتدائية  المرحلة 

 . التلاميذ  یلد  الوظيفي  والتحدث
كتابي  ال   والإنتاج   النحوي   الفهم  مهارات   لتنمية   بالمهام  التعلم   مدخل   لی ستراتيجية مقترحة قائمة ع إ  ، (م2022)  سی وتناول عي

النتائج دکأ  حيث   ،بغيرها  الناطقين  العربية   اللغة   دارسي   یلد   التعلم   مدخل  لی ع  القائمة  المقترحة  ستراتيجيةالإ  فاعلية   لی ع   ت 
 .  المتوسط یية الناطقين بغيرها في المستوالعرب اللغة  دارسي  ن م  البحث  مجموعة ی لد بالمهام

 
1. Littlewood   

2. Murat Hismanoglu & Sibel Hismanoglu 

3. Alavi 

4. Chalak 

5. Chou 

6. Albino 

7. Sari Dewi & Kultsum & Armadi 

8. Khatib & Dehghankar 

9. Bagheri Masoudzdeh & Rostami Abousaeedi & Afraz 

10. Nhem 

11. Yildiz 
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ناء  ل بخلامن    ، مهارات التواصل الشفوي في اللغة العربية للناطقين بغيرها في ترکيا  تنمية   ،(م2024)حسن   ي وبحث الحسين
قائبرن  ع امج    الشفوي   التواصل   مهارات  تنمية  في   المقترح   البرنامج  فاعلية  لی إ  الدراسة   نتائج  وأشارت   .المهام  مدخل  لی م 

 ستماع والتحدث(.  الا)
الشهري  ع   ، (م202٥)  وعالج  القائم  التعلم    العربية   اللغة   متعلمات   یلد   ، التحدث  مهارات   تنمية   في   المهام   لی فعالية 

  الصحيح   النطق  لی ع   الطريقة   هذه   فعالية   لی حيث توصلت إ   ،كة العربية السعوديةبالممل   الرياض  س مدار  في   ية المالع  بالمدارس 
 ا بشكل مناسب والطلاقة وترابط الحديث.   وتوظيفه المفردات  وثراء ووضوحه 

 .  الاستماع تعليم  في  المهام لی فاعلية المنهج القائم ع ، (م2022)وزملائها    يوأظهرت دراسة فولاد
  عی يم نموذج تطبيقي لتطوير المهام التواصلية في تعليم المحادثة العربية لغير الناطقين بها، حيث يس بحث بتقدز هذا المييت

فيها  ، هدفين رئيسين: الأول تحليل المناهج الحالية  تحقيق  لی إ لم يحظ    ، وهو مجال  ،والكشف عن خصائص أنشطة المحادثة 
ن هذه المناهج والمتطلبات التواصلية للمتعلمين من خلال تصميم  الفجوة بي  والثاني سد  ؛ةبالدراسة الكافية في الأبحاث السابق

  يتجاوزه   بل   فحسب،  الحالي   التعليمي   للواقع   النقدي   التشخيص   لی يقتصر البحث ع  نماذج عملية للمهام التواصلية. وبذلك، لا 
 يمية. التعل البيئة  في  للتنفيذ  قابلة  تطبيقية حلول  تقديم لی إ
 

 لنظري الأدب اعة راج م. 2
ة والتعليم القائم . 1 ـ2  المهام   لىع  المَهم 

مواقف    في   اللغة   واستخدام  نی المع   لی ترکيزهم ع  لی تهدف إ  ،مهام وظيفية  ينيقدم للمتعلم  ، منهج  هو  المهام  لی التعليم القائم ع
من   وراجرز،    اة يالححقيقية  ص.شه1392)ريچارد  سكهان   (.174  ،  ص  2003)إليس،    ويصف  المعنی ن  أ  ،(56م،  أسا    س  يشكل 

مشيراً إ م  حيث   الواقع،   وعالم   المَهمة   بين  وثيقة  علاقة   وجود   لی المهمة،  وإکمالها  لی ع   بناءً   ، المهمة  تُقي  العمل  فالمهمة    .نتيجة 
  ، المعنی   علی   زيکة في فهم اللغة وإنتاجها مع الترک المشار  لی التواصلية تُعد جزءاً من عمل الفصل الدراسي، وتشجع الطالب ع

نفسه(  الشكل  من  بدلاً  نشاط و.  )المصدر  ها  بأن  المهمة  إليس  الترک   ،يعرف  مع  اللغة  ب استخدام    خطواتها   في   المعنی   علی   زييتطل 
يقوم به الناس في حياتهم اليومية    ، القصد من المهمة هو أداء عمل(.  3)المصدر نفسه، ص    كل الش   لی بينما التمرين يرکز ع  ؛الأولی 

  .(85م، ص 1985)لانغ،   وکتابة رسالة  ، والسؤال عن عنوان   ،وحجز فندق ،ملء استمارة و ،الشراء :لث، م نيلأنفسهم أو للآخر
  نی المع لی أساسي ع  رکز بشكلي و ،يحاکي سياقات واقعية  ،أن المهمة هي نشاط تعليمي هادف  ،يتضح من التعريفات السابقة

ة لتحقيق نتيجة ملموسة. تتراوح المهمة  لغةً هادفالمتعلم    جتحيث ين،  کثر من الشكل اللغوي المجرد أ  للغة  التواصلية  والوظيفة 
  ، کيب والمفردات المناسبة الترا  ليختار   ، الاستخدام  حرية   المتعلم   ی ولد  ، وتحاکي السياق الواقعي للغة  ، بين أنشطة بسيطة ومعقدة

 ويقاس النجاح بتحقيق الهدف. 
 مواصفات المهمة . 2 ـ2

دة    طةيالبس   باتي ب، وتشمل التدر الطلا  یلد  التعلم  ليتسه  لی تهدف إ  لتي ة انشطالأ   لی يشير إ  ، للمهمة مفهوم عام   س ي)ولوالمعق 
ص  ش.ه1397  س،يوول لمواصفات    (.40،  مختلفة  نماذج  وثمة  مواصفات.  بعدة  يتميز  نشاط  فالمهمة  الخاص،  معناها  في  أما 

 المصدر نفسه(. ) المواصفات ونستعرض هنا نموذج سكهان لتوضيح هذه  .المهمة
 بدلًا من الشكل.   ،بين الأطراف نی معال نقل لی : يعتمد النشاط ع نی المع لی ع  زرتكياط نش  همة الم
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من خلال الحفظ أو التكرار. يجب أن يشارك الطالب في    يتحقق  لا  الحقيقي   التواصل :  والحفظ  التكرار   لی تعتمد المهمة ع   لا
بصورة عفو تعل  ودون   ةيالنشاطات  الهدف من  للنصوص.  مسبق  تو  و ه  ة اللغ  ميحفظ  بين   ، اصل حقيقي تحقيق  المعاني  فيه  تنقل 

اعتبار لعب الأدوار مهمة  المثال،   سبيل   لی المتعلمين. ع الحوار    ، لا يمكن  الواردة في  المعلومات  يعرفون جميع  إذا کان الطلاب 
 مسبقا. يجب تقسيم المعلومات بينهم لتنتقل من خلال التواصل. 

الشراء أو    : مثل  ، ف التواصلية التقليدية المواق  لی نشطة الحقيقية عر الأ تقتص  لا ة:  حياتقترب المهمة من الأنشطة الحقيقية في ال
 تتميز بميزات الأنشطة الواقعية في ثلاثة مستويات: ، حجز فندق، بل تشمل مهام

 لجميع التواصلات اللغوية.  الرئيس الهدف  وهو   الطلاب، قبل  من نی : إنتاج المع المعنی  یمستوـ 
 وتنظيم الأفكار.   ، ومناقشة آراء الآخرين   ، وإبداء الرأي   ، والمخالفة   ، الموافقة   : مثل   ، لخطاب هارات ا ة م ارس : مم الخطاب   ی مستو ـ  
 المناقشة أو حل المسائل.  :مثل ،: الاقتراب من أنشطة حقيقيةالنشاط  یمستوـ 

ي المستوی  قعياً فاطاً وانش   حاكت  لكن إذا لم   ؛ مهام المناقشة  : مثل  ، يمكن أن تمثل المهمة عالم الواقع في المستويات الثلاثة
ها    ؛ةيالألعاب اللغوية مهمة تعليم  تمثل  المثال،   سبيل  لی الثالث، يجب أن تمثل عالم الواقع في المستويين الأول والثاني. ع لأن 

  (.45ـ  44ص  )المصدر نفسه،  الخطاب یتعكس النشاطات الحقيقية في مستوی المعنی ومستو
إل المهمة  ينهائي   إنتاج  ی تؤدي  يكون جب  :  مه  أن  محددةلكل  نتيجة  خلالها  الطالب   ف يعر  ، مة  وما   ؟ينتهي   ی مت  :من 

ل النتيجة النهائية عملية تقييم النشاط   ؟المطلوب منهم  (. 41)المصدر نفسه، ص کما تسه 

 
 منهجية الدراسة. 3
يقة والإجراءات . 1 ـ3  الطر
التعليمي  السلاسل  لدراسة  المحتوی  تحليل  منهج  الدراسة  العربللة  انتهجت  إلی  غة  البيانات  ية،  لجمع  الوصفي  المنهج  جانب 

 ومن ثم بناء نماذج عملية لتعليم المحادثة العربية.   ،النظرية المتعلقة بالمهام ومواصفاتها
کإطار مرجعي لتطوير المهام التعليمية. يُعتبر هذا النموذج کاملًا   ، (م1998)  اعتمدت الدراسة علی النموذج النظري لسكهان 

 ومعتمداً في العديد من المصادر النظرية. ،مهامخصائص ال ح شرفي 
 مجتمع وعينة الدراسة. 2 ـ3
تعليمية  سلاسل  ثلاث  الدراسة  بها:    ، شملت  الناطقين  لغير  العربية  اللغة  لتعليم  الحياةتُستخدم  يديك و  ،صدی  بين    ، العربية 
انتشارا في المعاهد والمراک  ؛العربية للعالمو   ستويات متدرجة من المبتدئ إلی المتقدم.طيتها لممية، وتغليتعال  زلكونها الأکثر 

وهما يعادلان المرحلة التمهيدية في  ،  A2و   A1بناءً علی ترکيز الدراسة علی مستويي   ،اختيرت أجزاء محددة من هذه السلاسل
لثانية من سلسلة  لأولی وايديتين امهلت والمرحلة الأساسية والمرحلتين ا ، العربية للعالمتعليم اللغة. حُلل المجلد الأول من سلسلة 

 . العربية بين يديكوالجزء الأول من سلسلة  ،صدی الحياة
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يقة جمع وتحليل البيانات . 3 ـ3  طر
تصنيف   مع  المختارة،  التعليمية  السلاسل  في  المحادثة  بمهارة  المتعلقة  الأنشطة  حللت  للدراسة،  الأول  السؤال  علی  للإجابة 

نمط. أما للإجابة علی السؤال الثاني، فجمعت البيانات من المصادر والدراسات  يحية لكل أمثلة توض   أنماط هذه الأنشطة وتقديم
 نماذج عملية للمهام، مع تطبيق المواصفات النظرية عليها.  طُورت ثم  ، النظرية لتحديد مواصفات المهام التعليمية

 
 . عرض النتائج 4
 ناطقين بها ة لغير الغة العربيلمواصفات أنشطة المحادثة في سلاسل تعليم ال . 1ـ4

علی   ترکز  الدراسة  أن  الأنشطة ف،  A2و   A1مستويي بما  التعليمية    حللت  السلاسل  من  الأجزاء  بعض  في  بالمحادثة  المتعلقة 
للعالموهي:    ،الثلاث الأول(  العربية  الحياة و  ، )المجلد  ال  صدی  والمرحلتين  الأساسية    ، والثانية(  الأولی   تينتمهيدي )المرحلة 

 )الجزء الأول(. يديك ربية بين عالو
 العربية للعالم . سلسلة 1ـ1ـ4

سلسلة   من  الأول  الكتاب  في  وحدة  کل  للعالمتبدأ  مع    العربية  المفردات  تقديم  يليها  حوارات،  أربعة  إلی  حوارين  بعرض 
والكتابة    ،تدريباتها والقراءة  والكلام  الاستماع  مهارات  تقدم  ذلك،  بعد  وتدريباتها.  التراکيب  متتالٍ بثم  تدري شكل  مع  بات   

 مخصصة لكل مهارة.
تشكل تدريبات الاستبدال وإضفاء الطابع الشخصي غالبية الأنشطة التعليمية، حيث تتكرر هذه الأنماط في جميع الوحدات.  

 الألعاب اللغوية ولعب الأدوار، في بعض الوحدات فقط. :في المقابل، تظهر الأنماط الأخری، مثل
 مثل:  ، ثلةجلی في أم تتدريبات الاستبدال ت

 کما في المثال:  ، تبادل وزميلك الحوار»
 کيف کان الصيف في الرياض؟ کان الصيف حاراً. ـ

« .الخريف/ باردٌ                ج . معتدلٌ                 ب / الربيعأ.   . (162ص  ،م2010)الشمراني وبن غالي،  الشتاء/ باردٌ جافٌّ

علی التحدث عن أنفسهم وبيئتهم الشخصية، ويتكرر هذا النوع    جع الطلابي، فهي تش صأما تدريبات إضفاء الطابع الشخ
 مثل:   ،في جميع الوحدات 

 کما في المثالين، )استخدم معظم المهن وأماکن العمل التي تعرفها(.   ، »تحدث مع زميلك عن نفسك
 المثال الأول: أنا مهندس. أنا أعمل في شرکة اتصالات. وأنتَ؟ 

 (.38ص  )المصدر نفسه،أعمل في بَنك. وأنتِ؟« يرة. أنا أنا سكرت :المثال الثاني 
 حيث يُطلب من الطلاب: ،ويظهر نشاط "لعب الأدوار" في الوحدة الرابعة فقط، حول موضوع "الطعام"

ن الأولی  يکما في المحادثت  ،...، مع اثنين من زملائك، اُطلُب من النادل ما تُريد من الطعام والشراب  »أنت الآن في المطعم
 (.55ص  )المصدر نفسه،« والثانية 

 أما الألعاب اللغوية، فقد وردت في وحدتين فقط، وهما الوحدة السادسة والوحدة السابعة. 
 في الوحدة السادسة ضمن موضوع "المدرسة"، جاء التدريب التالي: 
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)المصدر ...«    اني، الثالث،لأول، الثسابقة(. ام)الطالب الذي يُخطئ أو يتأخر يخرج من ال  »لعبة لغوية، لعبة الأعداد الترتيبية
 (.94ص  نفسه،

لا  أنه  إلا  الكلام،  مهارة  تدريبات  ضمن  أدرجت  اللعبة  هذه  أن  نشاطاً    ورغم  اعتبارها  حقيقيمكن  يرکز    ،اً يتواصلياً  حيث 
 . ات المفردات ضمن تدريب إدراجها    ل دون تعزيز التفاعل الثنائي أو التشارکي. لذا، کان من الأفض   ، التدريب علی توظيف مفردات محددة 

 تدريب آخر من هذا النمط ورد في الوحدة السابعة، ضمن موضوع الحديقة:
فإن الدور    ،فإذا أخطأ في الإجابة   .»حوار بين طالبين يسأل أحدهما الآخر: أين القلم؟ ويغير مكانه باستمرار، والآخر يجيب 

  (.108ص  )المصدر نفسه،يتحول إلی زميله، وهكذا« 
لكنه يرکز علی توظيف أساليب محددة أکثر    ؛ب مفيد لممارسة الأساليب اللغوية المتعلقة بظروف المكان ريب تدري هذا التد

 يتناول موضوعا و موقفاً واقعاً. لذلك، کان من الأنسب إدراجه ضمن تدريبات الأساليب اللغوية.  ،من کونه نشاطاً تواصلياً حقيقاً 
 . سلسلة صدى الحياة 2ـ1ـ4
من تمارين آلية. تهدف هذه التدريبات إلی الترکيز علی    صدی الحياةفي المرحلة الأساسية من سلسلة    التدريباتكون جميع  تت

السياق،   إلی  الالتفات  دون  محددة  تراکيب  أو  منتُ حيث  صيغ  أو    طلب  استبدالها  خلال  من  الصيغ  هذه  إنتاج  إعادة  الطالب 
 تحويلها.  

 : صدی الحياةساسية من سلسلة  مرحلة الألية في الومن أبرز أنماط التدريبات الآ 
 بناءً علی الجمل أو الصور والتي تتردد في جميع الوحدات.  ، تدريبات ملء الفراغ ـ
 تدريبات الاستبدال التي تشكل جزءاً کبيراً من هذا المجلد.   ـ

 وفقا لإجابات محددة. ،ستفهاميةاتدريبات بناء الجمل الاستفهامية: تتطلب هذه التدريبات من الطالب تكوين جمل ـ 
 تدريبات ترتيب الكلمات: يقوم الطالب في هذه التدريبات بترتيب کلمات لبناء جمل صحيحة.ـ 
 من الطالب في هذه التدريبات صياغة جمل جديدة من إنشائه.   طلب تُ ة:  تدريبات صياغة جمل جديدـ 

المفردات بعرض  وحدة  کل  فتبدأ  التمهيدية،  المرحلة  في  ترجمته  أما  اللمع  إلی  الفارسيةا  مصحوب    ، غة  حوار  ذلك  ويتبع 
أسلوبية تمارين  التدريبات  تتضمن  ذلك،  بعد  النص.  واستيعاب  لفهم  والجمل    ،بأسئلة  الأساليب  بعض  ممارسة  إلی  تهدف 
عرض  م. کما تُ هتعقبه تدريبات للاستيعاب والف   ،الاستفهامية باستخدام الصور. في الجزء الثاني من کل وحدة، يقدم نص قرائي 

يتبعه استقراء لبعض القواعد مع شرح    ، قصير  تختتم کل وحدة بنص   ،يراوأخ   ،ت إضافية مصحوبة بالصور في هذه المرحلةمفردا
 مبسط لها.  

التمهيدية المرحلة  في  التنوع  إلی  التدريبات  التدريبات  ،تفتقر  معظم  الآلية  التمارين  مستوی    ،وتشكل  في  تدريبات  وهي 
 ي. فتنقسم هذه التدريبات إلی: ياق اللغوتبطة بالس رالجملة وغير م 

 .تدريبات ملء الفراغ لتوظيف الأساليب في وصف الصور ـ
 أسئلة الفهم والاستيعاب: تأتي هذه الأسئلة بعد الحوارات والنصوص في کل وحدة. ـ 

حيث   ، صوص تبطة بالنرسئلة إضفاء الطابع الشخصي: يذکر سؤال واحد لإضفاء الطابع الشخصي علی المواضيع الم ـ أ
 يُطلب من الطالب التحدث عن نفسه أو بيئته الشخصية، مثل:  
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 (. 68، ص ش أه.1387)فكري وآخرون،  »هل تذهب إلی الحديقة في العطلة الأسبوعية؟«
 (.84)المصدر نفسه،ص »صِف لنا صفك؟« 

 (.10 ص ،ج ه.ش1387)فكري وآخرون، »أي فصل تُحب  ولماذا؟« 
تشمل الموضوع أو الموقف التواصلي الذي    إلا أنها لا  ،ابعٍ شخصي علی المواضيعلإضفاء طها تسعی  ن رغم أ  ، وهذه الأسئلة

 ومع جميع جوانبه اللغوية والتواصلية اللازمة.  ، تناولته الدروس بشكل کامل
 العربية بن يديك. سلسلة 3ـ1ـ4

تبعها تقديم العناصر اللغوية مع  وارات، يی خمسة ح ل، تبدأ کل وحدة بعرض ثلاثة إالعربية بين يديكفي الجزء الأول من سلسلة  
تقدم   بالصور مع تدريباتها.  النحوية من خلال تدريبات    المفردات مصحوبة  التراکيب  تُعرض  لفهمها. بعد ذلك،  آلية  تدريبات 

للتراکيب  استبدالية متعددة، يليها استقراء   العناصر   صر ثالث مننريبات. تأتي تدريبات الأصوات کعال  بعد الانتهاء منمختصر 
التراکيب.  ا تدريبات  بعد  وتُعرض  منللغوية،  الانتهاء  الاستماع    العناصر  بعد  بمهارة  بدءاً  اللغوية  المهارات  تُقدم  اللغوية، 

 وتدريباتها، ثم تدريبات لمهارة الكلام، وتُختتم الوحدة بمهارتي القراءة والكتابة مع تدريبات خاصة بكل منهما. 
الأول التمارين الآلية التي تعتمد علی استبدال التراکيب اللغوية، کما في المثال    :ينزء إلی نمطفي هذا الج  تُقسم التدريبات 

 :(130ص  م،2007 فضل، حسين و  ؛)الفوزانالتالي 
 أنت مُسافرٌ؟: أنا مسافرٌ إلی مكة. إلی أين 1»ط 

 : أنا مسافرٌ إلی المدينة. إلی أين أنت مسافرٌ 2 ط 
 . (المصدر نفسه) سوريا          الباکستان«           مصر    ترکيا         

الموضوعات علی  الشخصي  الطابع  إضفاء  إلی  تهدف  تدريبات  الثاني  فيه کل  والنمط  يتحدث  الذي  التالي  التدريب  مثل   ،
 طالب عن الحي الذي يسكن فيه.

 »تبادل السؤال والجواب مع زملائك.
 أسكن في حي  الجامعة. أين تسكن؟ :1»ط 

 (.62ص   )المصدر نفسه،)يذکر کل طالب الحي الذي يسكن فيه(«  ي المطار، أين تسكن؟في ح : أسكن 2ط 
يُعدان تدريبات جيدة، إلا أنه يُمكن ملاحظة نقص    ، مع أن هذين النمطين من التدريبات في الجزء الأول من هذه السلسلة

ی استبدال تراکيب أو مفردات محددة. ومن الأنشطة  ز علبقدر ما ترک   ، ترکز التدريبات علی التواصل  في الأنشطة التواصلية؛ إذ لا
استناداً إلی    ،يتمحور حول موضوع التسوق، حيث يُطلب من الطلاب إجراء حوار لشراء کتاب أو ملابس  التواصلية النادرة، نشاط 

العربية  سلسلة    ل منالجزء الأو   وعلی الرغم من أن معظم التدريبات في   (.206ص    )المصدر نفسه،  الصور الموجودة في الكتاب
 إلا أنها تتميز بتنوعها في التمارين الآلية. ، تفتقر إلی الأنشطة التواصلية بين يديك

 بعض النماذج المقترحة لتطوير المهام للمحادثة العربية . 2ـ4
في    بُنيت  المترددة  المواضيع  لبعض  بالآخري.  A2و   A1مستويي المهام  التعريف  هي:  المواضيع    ، عاموالط  ،والسكن  ،نوهذه 

 والهوايات.  ، والطقس ،والشراب
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ين . 1ـ2ـ4 يف بالآخر  التعر
 : نموذج من المهام )التعريف بالآخرين( 1الجدول 

ة  الموضوع  المهم 

 الاستفسار وتبادل المعلومات التعريف بالآخرين

لإکمال کل بطاقة.    حواراً ل الطالبان  تقدم معلومات مكتوبة لشخصية شهيرة لكل طالب. يتباد   ، في هذه المهمة  شرح المهمة: 
بينما    ؛وعدد أفراد الأسرة   ،واسم البلد  ،الاسم   :مثل  ،حيث يحمل الطالب الأول بعض المعلومات  ،تقسم المعلومات بين الطالبين

المعلومات من  الآخر  الجزء  الثاني  الطالب  المعلومات   ،والعمر   ،اللقب   :مثل  ،يحمل  ثم يستفسر کل شخص  الإقامة.    ومكان 
باسالناقصة لد کم شخصا في    )تسكن(؟  )هي(؟ أين يسكن  ما اسمه )ـها(؟ کم عمره )ـها(؟ من أين هو  مثل:  ،تخدام أسئلةيه 

 أسرته)ـها(؟ 
حيث يطرح کل  بدون تقسيمها بينهم،    ،تعطی المعلومات لجميع الطلابففي النموذج التقليدي،  وأما    النموذج التقليدي: 

يحتاجون إلی الاستماع    أن الطلاب لا  تكمن في لة في هذا النشاط  طالب أسئلة علی زميله حول هذه المعلومات. لكن المشك
ويقتصر دورهم    ، المعلومات موجودة ومكتملة لديهم مسبقاً في الأوراق  ن کل إ، حيث  بهدف الفهم والتواصل  ، لبعضهم البعض 

ف  الأمر الذيللمعلومات،  تبادل حقيقي    يكون هناك دون أن    ، عليها  فقط علی طرح الأسئلة والإجابة  رص نقل المعنی  يقلل من 
 الحقيقي في المحادثة. 

المواصفات: نقل    تطبيق  علی  بترکيزه  النشاط  هذا  توزيعإحيث    ،الطرفين  بين  المعنی يتميز  فجوة    ن  يخلق  المعلومات 
ذه الفجوة. هذا الأمر يساهم في تحفيز الطلاب علی استخدام اللغة  ويجبرهم علی استخدام اللغة للتواصل وإکمال ه  ،الطلاب

تفاعلي  مهارة    بشكل  تنمي  المهمة  أن  هذه  کما  بشكل طبيعي.  البعض  بعضهم  مع  التفاعل  ويشجعهم علی  الحفظ،  بعيدا عن 
ا،  الاستفسار عن المعلومات النهائية لهذا  النتيجة  اليومية. أما  فهي الفراغات المكتملة    ،لنشاط وهي مهارة مهمة جداً في الحياة 

 . لالمعلومات بشكل فعاح التواصل وتبادل للمعلومات من قبل الطلاب، والتي تشير إلی نجا
 السكن . 2ـ2ـ4

 : نموذج من المهام )وصف ومقارنة سكن للإيجار(2الجدول 
ة  الموضوع  المهم 

 وصف ومقارنة سكن للإيجار  السكن

ی مجموعات مكونة من ثلاثة إلی خمسة أشخاص. ثم يطلب البحث عبر هواتهم  يقسم المدرس الطلاب إل  شرح المهمة: 
والبيوت   الذکية الشقق  بإيجار  الخاصة  للإعلانات  موقع  بعض    :مثل  ، في  فردي  بشكل  طالب  کل  يقرأ  المفتوح.  السوق  موقع 

معيناً  إعلاناً  يختار  ثم  المحدد،  الموقع  علی  المتوفرة  في    ،الإعلانات  زملائه  علی  المناسبة  ويعرضه  الشقة  لاختيار  المجموعة 
د ذلك، يشارك الطلبة معلوماتهم عن الشقق المختارة مع زملائهم في المجموعة.  للإيجار في سفر افتراضي إلی ذلك البلد. بع

ذکر   مع  اختيار شقة محددة للإيجار  علی  يتفق کل مجموعة  النهاية،  في  التفاصيل.  بكل  اختارها  التي  الشقة  يصف کل طالب 
مع ذکر    ،فهي حول الشقة التي اختاروهاباب المرتبطة بمواصفات الشقة. يمكن للطلاب کتابة تقرير قصير أو تقديم عرض ش الأس 

 الأسباب التي دفعتم للاختيار. هذا يساعد في تعزيز مهارات الكتابة والتحدث. 
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 ( https://jo.opensooq.com: نموذج من الإعلانات لإيجار الشقة )1الصورة 

ة في مكتب عقاري  ويلعبون الأ  ، في النموذج التقليدي، يقوم الطلبة بحفظ حوار معين  ج التقليدي: ذالنمو  دوار لاستيجار شق 
رغم أن  هذين النشاطين مفيدان في موضوع البيت، إلا أن الترکيز فيهما ليس علی نقل المعنی والتفاعل  بأو يصف کل طالب بيته. ف

ة   المهم  لإنجاز  المعلومات  محددةوومشارکة  نتيجة  إلی  مسبقاً   ؛الوصول  مكتملة  تكون  المعلومات  فجوة   ولا   ،لأن  في    توجد 
 المعلومات بين الطلبة. 

تعرض علی الإنترنت، بدلا من المحتوی    ،تعتمد هذه المهمة علی محتوی أصيل، وهو بيانات واقعية  تطبيق المواصفات:
ات السابقة في موقف تواصلي جديد للتفاعل مع الآخرين لملء  م ترکز المهمة علی الحفظ، بل علی توظيف المعلو المصطنع. لا

ب المعنی  في  لهذه  فجوة  النهائية  النتيجة  أما  الحياة.  واقع  تحاکي  المهمة  هذه  أن  کما  المجموعة.  في  المختلفين  الأشخاص  ين 
 . ةمن بين البدائل المختلفة في کل مجموع  ،)الشقة المناسبة(  فهي اختيار البديل المناسب  ، المهمة

 الدراسة . 3ـ2ـ4
 : نموذج من المهام )الدراسة(3الجدول 

ة  الموضوع  المهم 

 استكمال الجدول الدراسي  لدراسةا

المهمة: جدو  شرح  دراسييان يقدم  الجدولين  لان  أحد  بملء  طالب  کل  يقوم  طالب.  لتقسيم    ،لكل  مناسبا  يراه  ما  حسب 
لاستكمال    (B)  بطرح أسئلة علی الطالب (  A)  ، حيث يقوم الطالب لالدروس. يتبادل الطلاب الحوار في الأزواج لإکمال الجدو

  ( B)ل الطالبان الأدوار ليقوم الطالب  بكتابة الإجابات في جدوله. بعد ذلك، يتباد  ( A)  جدول غير المكتمل لديه، ويقوم الطالب ال
ال لتحديد  معا  الجدولين  الطالبان  يناقش  النهاية،  في  مختلفة.  بمعلومات  آخر  جدول  لبرامجهم    وفقا   ،ب الأنس دول  ج بملء 

 ة جميع الجداول في الصف لاختيار أنسب جدول للجميع. الدراسية واحتياجاتهم. ويمكن مناقش 
التقليدي:  الشكل   النموذج  علی  النشاط  لهذا  التقليدي  النموذج  وجود    يرتكز  دون  فقط،  والمفردات(  الأساليب  )ممارسة 

لنشاط علی  من خلال طرح بعض الأسئلة حول الجدول الدراسي. فيرکز هذا ا  راً االمعلوماتية. فيتبادل الطلاب حوعنصر الفجوة  
 أکثر من الترکيز علی نقل معنی حقيقي. ،)القواعد والمفردات(  ممارسة الشكل اللغوي 
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  کما نلاحظ هنا، يمتلك أحد الطالبين معلومات الجدول في کل مرة، بينما يفتقر الطالب الآخر إلی هذه  تطبيق المواصفات: 
وتبتعد عن الحفظ، کما أنها   ،تالي، تعتمد المهمة علی المعنی المعلومات، مما يدفعهما للتواصل الحقيقي لسد هذه الفجوة. وبال

النهائي  الإنتاج  أما  اليومية.  الحياة  الحقيقية في  الأنشطة  بين    ،من  التواصل  نجاح  يعكس  الذي  المكتمل  الدراسي  الجدول  فهو 
الجد اعتبار  ويمكن  أنسب و الطلاب.  کجدول  الجميع  يختاره  الذي  وبرامجهم  ،ل  لاحتياجاتهم  النتاج    وفقاً  ليكون  الدراسية، 

 النهائي لهذه المهمة.  
 الطعام والشراب . 4ـ2ـ4

 : نموذج من المهام )الطعام والشراب(4الجدول 
ة  الموضوع  المهم 

 لعب الأدوار في المطعم  الطعام والشراب

بحيث يلعب طالبٌ دور    ،حول المطعم باستخدام قائمة طعام حقيقية. تقسم الأدوار   دوار لأيقوم الطلبة بلعب ا  شرح المهمة:
بينما يلعب طالبان أو ثلاثة دور الزبائن. يطلب أحد الزبائن قائمة الطعام، ثم يتشاور الزبائن حول اختياراتهم من القائمة.    ؛النادل

ة، ثم يقوم بقراءتها للنادل الذي يسجلها في دفتره الخاص.   ةيقوم أحدهم بتجميع الطلبات من زملائه وتسجيلها علی ورق    خاص 
 حتی يضطر الزبائن بتغيير اختياراتهم.    ،ويمكن للنادل أن يبلغ الزبائن بنفاد بعض الأطعمة

ز هذه    ؛ صفوف اللغة  شطة الشائعة في نالمطعم من الأ عادة ما يكون نشاط لعب الأدوار في    النموذج التقليدي:  لكن ما يمي 
يقية بين الأطراف. في النموذج التقليدي، يتحدث الطلاب  لمهمة التواصلية عن النموذج التقليدي هو وجود فجوة معلومات حقا

بدائل    ب إلی اختيارلالطابينما في هذه المهمة، يحتاج    ؛عن معلومات محفوظة أو معروفة مسبقا دون الحاجة إلی تفاعل حقيقي 
يعزز من    لنادلإلی اصالها  کتابة الطلبات وإيکما أن    ،عهم إلی التواصل بشكل طبيعي وحقيقي فمن قائمة الطعام المقدمة، مما يد

   واقعية النشاط.
حيث تتطلب تواصلا حقيقياً بين الطلبة لإيصال اختياراتهم من الطعام    ، تعتمد هذه المهمة علی المعنی   تطبيق المواصفات: 

والن الزبائن  بين  معلوماتية  فجوة  توجد  ما  ،دل اوالشراب.  توضيح  الجميع  علی  الم  فيجب  أن  کما  بوضوح.  ونقله  همة  يريدون 
النهائي  النتاج  أما  المتعلمين.  بحياة  صلة  ذات  حقيقية  تجربة  ولدی    ،تحاکي  الطلبة  لدی  المكتوبة  الطلبات  قائمة  في  فيتمثل 

 مما يعكس نجاح التواصل وإتمام المهمة. ، النادل
 الطقس . 5ـ2ـ4

 هام )الطقس(م: نموذج من ال5الجدول 
ة  الموضوع  المهم 

 ةوصف الطقس للعواصم العربي الطقس 
الاتفاق علی عاصمة عربية للسفر. وعلی    ، يطلب المدرس من کل مجموعة مكونة من ثلاثة إلی خمسة طلبة  شرح المهمة: 

 ه المهمة: ذالطلبة أن يعتمدوا في اختيارهم علی أسباب تتعلق بالطقس. يتبع الطلبة المراحل التالية لتنفيذ ه
يمرحلة جمع المعلومات )نشاط انفرادي في المنزل(: يرا ويكتب أحوال    ،جع کل طالب في المجموعة موقعاً للإرصاد الجو 

يضيع وقت    الطقس ودرجات الحرارة العظمی والصغری لإحدی المدن العربية. يجب أن يحدد المدرس موقعا محددا حتی لا 
  الطلبة في البحث عن الموقع المناسب.
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  في   لبةثم يتبادل الط  ، معلومات التي جمعها إلی الصفمرحلة تنفيذ المهمة )نشاط تشارکي في الصف(: يُحضر کل طالب ال
بناءً    ، کل مجموعة حواراً حول أحوال الطقس ودرجات الحرارة في تلك المدن، ليتفقوا علی اختيار عاصمة عربية کوجهة للسفر

ل أحد الطلاب السفر إلی مدينة معينةل تتعلق بالطقس. علی سبيل ا  ،علی أسباب فيها في هذا الفصل  لأن الطقس    ؛مثال، قد يفض 
ة. B2و  B1يي ی مثل مستوممطر أو بارد. ويمكن توظيف النشرات الجوية في المستويات الأعل  في هذه المهم 

ث الطلبة عن أحوال الطقس في بعض المدن الالنموذج التقليدي:   ألوفة لديهم، مثل المدن  مفي النموذج التقليدي، يتحد 
ه لا التي يعيشونها. فرغم أن هذا النشاط مف فجميعهم    .بسبب غياب الفجوة المعلوماتية بين الطلبة  ، يُعد مهمة تواصلية  يد، إلا أن 

  ي يعرفون تقريبا نفس المعلومات عن الطقس في المدن التي يعيشون فيها، مما يجعل التبادل المعرفي محدودا. کما أن الطلاب ف
 ملموس. لوصول إلی نتيجة مشترکة أو منتج نهائي ليسعون   هذا النشاط لا

المواصفات: التنفيذ تطبيق  قبل  بمرحلة  المهمة  في    ،تبدأ هذه  ثم  فردي،  بشكل  المعلومات  بجمع  کل طالب  يقوم  حيث 
معلو فجوة  تنشأ  وهكذا،  المجموعة.  في  الزملاء  باقي  مع  معلوماته  طالب  کل  يشارك  التنفيذ  حيث م مرحلة  الطلاب،  بين  اتية 

البعض  يمتلك کل طالب معلومات مختلفة عن الآخري المعلومات مع  النهائي للمهمة، يجب مشارکة  النتاج  إلی  فللوصول  ن. 
في   الطلبة  بين  ينتقل  الذي  المعنی  هنا علی  الترکيز  الفجوة.  مشابهوملء هذه  واقعي  مما    نشاط  اليومية،  الحياة  في  لما يحدث 

ي إلی إنتا  يتمثل في الاتفاق علی وجهة سفر بناءً علی الطقس.   ، نهائي  ج يؤد 
 الهوايات . 6ـ2ـ4

 : نموذج من المهام )الهوايات( 6الجدول 
ة  الموضوع  المهم 
 وصف الهوايات الهوايات 

  ، هنيةذيحتوي علی بضعة الأسئلة حول الهوايات البدنية وال ، يقوم الطلبة بمساعدة المدرس ببناء استبيان بسيط :شرح المهمة
وار حول هواياتهم المفضلة باستخدام هذا الاستبيان. ويمكن أن ثم ينقسم الطلبة إلی مجموعات، وتقوم کل مجموعة بتبادل ح 

  ، تكون نتيجة الاستبيان تحديد الأشخاص الذين لديهم هذه الهوايات في کل مجموعة، مثل: الذين يمارسون الهوايات الذهنية 
ية  ، نيةد والذين يمارسون الهوايات الب مختلفة من هذه الهوايات. علی کل  والذين يمارسون أنواع    ،والذين يمارسون الهوايات الفن 

مجموعة تقديم تقرير أمام الصف حول مجموعة الهوايات التي يمارسونها. بعد تقديم هذه التقارير، يمكن تحديد الطلبة الذين  
  : مثل ،نية الشطرنج والألعاب الذهنية، والهوايات الف :مثل ،وايات الذهنيةه ممارسة الرياضة، وال :مثل  ،يرغبون في الهوايات البدنية

 . يمكن إضافة مهمة کتابية لهذا النشاط کجزء مكمل ومساعد خارج الصف، علی النحو التالي:موسيقی ل الرسم وا
الاجتماعي  التواصل  مواقع  علی  عربياً  صديقاً  لديكم  أن   روا  م   ،تصو  الأکثر  الهوايات  عن  إيران.  ميسألكم  في  وشعبية  ارسة 

 تصفون له هذه الهويات.   ،تينفاکتبوا له نصاً قصيراً في فقرة أو فقر
نلاحظ في هذه المهمة أنها تعتمد علی المعلومات الجديدة التي تنتقل بين الطلبة، ولا علی حوار أو نص  :  تطبيق المواصفات

ة، وهي تحديد الأ شخاص الذين لديهم هوايات معينة، يضطر الطلبة إلی توظيف اللغة  محفوظ. للوصول إلی النتيجة النهائية للمهم 
والتواصل بشكل تلقائي لملء الفجوة التي توجد بينهم لتحقيق النتيجة. توظيف الاستبيان هنا يساعد علی تحفيز وتشجيع الطلبة علی 

والأسا المفردات  لمراجعة  مفيدة  أداة  هو  أخری  جهة  ومن  جهة،  من  الحوار  في  في عرض  لالمشارکة  سابقاً  الطلبة  تعلمها  التي  يب 
الاس  توظيف  يمكن  موضوع المادة.  مثل  العربية،  اللغة  لتعليم  مختلفة  مستويات  وفي  أخری  مواضيع  في  المهام  بناء  في  تبيانات 
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ة  والمضر  ية  الصح  موض   ،الأکلات  في  أو  الصحي  الغذائي  النظام  متابعة  المعلومات عن  استبيان لاستفسار  بناء  يمكن  ع  وحيث 
 لصحية. باستخدام استبيان حول الحالة ا ، مراجعة العيادة أو المستوصف

 
 الاستنتاج والمناقشة . 5

العربية المحادثة  لتعليم  التواصلية  المهام  إلی تطوير  الدراسة  المحادثة في ثلاث سلاسل    ، هدفت هذه  أنشطة  من خلال دراسة 
نماذ تقديم  مع  بها،  الناطقين  لغير  العربية  اللغة  هذه   ج لتعليم  من  الأولی  المجلدات  الدراسة  شملت  المقترحة.  للمهام    عملية 

المستويين ضمن  تُصنف  التي  سلسلة  A2و   A1السلاسل  من  الأول  المجلد  وهي:  للعالم،  الأساسية   ،العربية  ومرحلتان 
 . العربية بين يديكوالجزء الأول من سلسلة ،  صدی الحياةمن سلسلة  ، والتمهيدية )الأولی والثانية(

المهأظ أنشطة  خصائص  حول  الأول  بالسؤال  المتعلقة  الدراسة  نتائج  في  رت  التدريبات  جميع  أن  السلاسل  هذه  في  حادثة 
الحياةسلسلة   اللغوية  صدی  والمفردات  الأساليب  استبدال  علی  ترکز  حيث  الآلية،  التمارين  علی  أنشطة    ، تعتمد  تقديم  دون 

فتتضمنان    ،العربية بين يديكو  العربية للعالمعلی المواضيع. أما سلسلتا    ي تهدف إلی إضفاء الطابع الشخص  ،تواصلية أو أنشطة
والثاني التدريبات التي تهدف إلی إضفاء   ؛علی الاستبدال بأسلوب متنوع  الآلية التي ترتكزنوعين من التدريبات: الأول التدريبات 

 ب الشخصية وبيئته المباشرة.لتتعلق بمعلومات الطا ،من خلال طرح أسئلة ،الطابع الشخصي علی المواضيع 
نتائج  لقد   غياب  ثيةالبح  الدراسة هذه  أشارت  بين    إلی  التوازن  عدم  إلی  أدی  مما  الثالث،  السلاسل  في  التواصلية  المهام 

من سلسلة   والتمهيدية  الأساسية  المرحلتين  التواصلية، خاصة في  والأنشطة  اللغوية  الأساليب  علی  ترکز  التي  صدی  التدريبات 
من أهمية الأساليب اللغوية في تطوير   ية. وعلی الرغمالتي تعتمد بشكل کبير علی التدريبات الآلية والإجابات النموذج   ،الحياة

مهارة التحدث، فإن عدم التوازن في هذه التدريبات قد يعيق قدرة المتعلم علی التواصل والتفاعل باللغة بشكل فعال، رغم معرفته  
 للأساليب الشائعة.  

لتطوير الأنشطة في السلاسل   A2و A1 يی مستوالمواضيع في ة للسؤال الثاني حول نماذج المهام المقترحة لبعض بأما بالنس 
بدلًا من الحفظ، مع الاقتراب من الأنشطة الحقيقية في    ، ترکز علی نقل المعنی   ، وفقاً لمعايير  ،التعليمية، فيمكن بناء هذه المهام

   الحياة وتحقيق نتيجة نهائية للمهمة.  
ا التواصلية. من بين هذه الأنماط،  يمكن توظيف أنماط متنوعة من المهام لتلبية احتياجات الطلبة  لمختلفة وتنمية مهاراتهم 

هناك المهام التي تعتمد علی فجوة المعلومات، حيث تقسم المعلومات بين الطرفين، مثل تقسيم معلومات عن شخصية شهيرة 
تقسيم قصة أو  التمهيدي،  المستوی  والعالي   في  المتوسط  المستويين  نشاط لعب الأدوار،    ؛في  أيضا  يعتمد    بشرط أن لاوهناك 

والنمط الثالث هو المناقشة، حيث يتبادل الطلاب الآراء    ؛بل علی نقل المعنی بين الطرفين لملء فجوة في التواصل  ، علی الحفظ
اللغة من  العالية  المستويات  يناسب  النمط  هذا  معين.  موضوع  بشكل    لكنه  ؛حول  التمهيدي  المستوی  في  يُستخدم  أن  يمكن 

رأي حول وجهة السفر في موضوع الطقس أو اختيار البيت المناسب للإقامة أثناء السفر. لتنفيذ المهام، يمكن  مبسط، مثل إبداء ال
شطة فردية أو  ناتباع عدة مراحل، حيث تتطلب کل مرحلة نشاطاً مختلفاً. في مرحلة ما قبل المهمة، يمكن جمع المعلومات کأ

 ة المعلومات کأنشطة تشارکية. ثنائية، ثم في مرحلة تنفيذ المهمة، يتبادل الطلب
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أو   الهوايات  البيانات في موضوع  مثل الاستبيانات لجمع  المهام،  في  متنوعة  تعليمية  أدوات ومواد  أيضاً استخدام  المهم  من 
المواق  أو محتوی من  المطعم،  واقعية في موضوع  إن   عقوائم طعام  السكن.  الطقس، أو تصفح إعلانات  الإلكترونية في موضوع 

الطبيعي استخ التواصل  يعزز  الواقعية  التعليمية  والمواد  الأدوات  هذه  علی    ،دام  الطلاب  يشجع  کما  الواقع،  محاکاة  خلال  من 
 المشارکة الفعالة في إنجاز المهام.   

مهارات الأخری بناء محتوی أو منهج جديد، والتخلي عن الكتب  ليتطلب توظيف المهام في تدريس المحادثة أو ا  وأخيرا، لا
بل يمكن للمدرسين بناء المهام التواصلية کجزء مكمل للمقررات والمواد التعليمية الحالية، خاصة في   ،مواد التعليمية الحالية وال 

 تعليمية. لمرحلة إنتاج اللغة أو التواصل بها،حيث يوجد نقص في الأنشطة التواصلية في السلاسل ا
 

 . التوصيات 6
 يلي: وأما أهم التوصيات في هذا الميدان، فما

 تحقيق التوازن بين الأساليب اللغوية والأنشطة التواصلية في السلاسل التعليمية وصفوف اللغة. ـ 
 تعزيز الأنشطة التي تضيف طابعاً شخصياً علی الدروس والمواضيع والأساليب اللغوية. ـ 
التواـ   المهام  متعددةص تنويع  أنماطا  فمثل  ، لية لتشمل  المعلومات:  المسألة  ،والمناقشة  ، ولعب الأدوار  ،جوة  ومراعاة    . وحل 

، مع الاقتراب من مواقف الحياة الواقعية  الحفظ  بمعزل عنالاعتماد علی نقل المعنی بين الطرفين    :مثل  ، المعايير التواصلية فيها
 وتحقيق نتائج نهائية ملموسة. 

دون    ،اهم في تحسين تعليم المحادثةاصلية کجزء مكمل للمقررات والسلاسل التعليمية الحالية، مما يس ودمج المهام الت ـ  
 الحاجة إلی تغيير جذري في المناهج.

 . كترونيةلوالمواقع الإ ، والصور ،الاستبيانات : مثل ،استخدام الأدوات التفاعلية والمحتوی الأصيل في المهامـ 
 

*** 
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